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Организация проектно-исследовательской деятельности учащихся как направление работы с одаренными детьми:  к проблеме терминологии. 

Аннотация. В статье представлены рассуждения о сущности термина «одаренность» в контексте деятельности педагогов современной школы. Поднимается проблема трактовки одаренности ребенка в сравнении с его  академической успешностью в изучении предметов  школьной программы. Предлагается изменение подходов и расширение направлений в организации  проектно-исследовательской деятельности учащихся в школе.
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Такие направления деятельности образовательной организации, как участие в олимпиадах, написание исследовательских работ в научном обществе учащихся, традиционно относят к работе с одаренными детьми. Этот привычный подход скрывает распространенный  педагогический миф, напрямую связывающий одаренность ребенка  с его  академической успешностью в школе. Сущность данного ошибочного взгляда на  организацию работы с одаренными детьми раскрывается в следующих тезисах. Во-первых, допускается мысль о том, что обычная деятельность учителя на уроке не является работой по выявлению и поддержке одаренных детей. Работа с одаренными детьми, с одной стороны, обязательно подразумевает расширение и углубление стандартной школьной программы, а, с другой стороны, деятельность ребенка по усвоению материала сверх программы автоматически означает развитие его одаренности. Во-вторых, предполагается, что все (во всяком случае подавляющее большинство) детей хотели бы добиться успеха в олимпиадах и исследовательской деятельности, но не все обладают необходимыми способностями. Однако эти тезисы не отражают  действительности современной школы.  В последнее время случается слышать  такую фразу: «одаренный ребенок — «штучный товар». Это действительно так, но не потому, что стать успешным в этой сфере хочет каждый, но могут не все. А потому, что большинство современных подростков не хотят заниматься той деятельностью, которая отнесена в планах работы школы к разделу «работа с одаренными детьми».  
Неоднозначность в определении  понятия «одаренный ребенок» связана с неоднозначностью определения еще одного ключевого понятия - «качество образования»,  и отражает одно из главных противоречий современной школы. Если еще недавно суть этого понятия заключалась в объеме знаний по предмету, то теперь это скорей умение толково распорядиться этими знаниями. Раньше приоритетными  были предметные результаты освоения образовательной программы, теперь, в соответствии с требованиями Федеральных государственных стандартов,   - метапредметные. Однако на практике учитель по-прежнему, в первую очередь, заботится о прохождении программы, изучении всех ее дидактических единиц, и эффективность своей работы видит в усвоенном учениками объеме знаний по своему предмету.  Это  противоречие проявляется и в работе с одаренными детьми. Что содержат олимпиадные задания? Главным образом, «знаниевый компонент». Какой ученик успешно выполняет эти задания? Обладающий большим объемом знаний, желательно превышающим объем стандарта. Что ценится в  исследовательской научной работе учащегося? Академизм (умение сформулировать объект, предмет, гипотезу исследования), знание научных терминов, знакомство с современным состоянием науки в области решаемой проблемы.  Что выявляют такие мероприятия?  Одаренность ли это? Большой советской энциклопедией «одарённость» определяется как: «высокий уровень развития способностей человека, позволяющий ему достигать особых успехов в той или иной сфере деятельности… Основными признаками высокой одаренности являются: раннее проявление способностей, быстрый темп усвоения знаний, формирование умений и навыков в какой-либо деятельности, склонность и интерес к ней, элементы оригинальности, творчества в деятельности» (1). 
Неслучайно при проведении психологических консилиумов часто обнаруживается несовпадение результатов исследования школьного психолога и мнения учителя. Психолог утверждает о наличии одаренности у определенных учащихся, а учитель не видит успехов по своему предмету у этих детей, и не считает их одаренными.
Зачастую в школе одаренными считаются просто  прилежные, хорошо обученные учащиеся: те, кто внимательно слушает на уроке учителя, выполняет все домашние задания, и, следовательно, хорошо знает весь программный материал. Но такая «одаренность» не предполагает интереса к предмету со стороны ребенка, творчества. В обычной общеобразовательный школе нередка ситуация, когда на разные олимпиады учителя направляют одного и того же отличника, и этот же ребенок занимается исследовательской деятельностью. Педагоги школы радуются: вот он — одаренный ребенок, родители испытывают чувство гордости. А сам ребенок не знает, что ему на самом деле интересно, к чему у него имеются способности, какая деятельность в наибольшей степени способствовала бы его самореализации. 
В современном обществе нет однозначных критериев успешности. Ими нельзя назвать ни профессионализм, ни материальное  благополучие, ни карьерный рост. Успех  человека  зависит от его  самореализации. Если человек достигает поставленных целей, получает удовольствие от своей деятельности, чувствует удовлетворение от результатов своего труда – он успешен. Сегодня особенно актуально понимание интеллекта человека как качества психики, состоящего из способности адаптироваться к новым ситуациям, способности разбираться в происходящем, эффективно решать жизненные задачи. Английский психолог Говард Гарднер выделяет 8 видов множественного интеллекта: лингвистический, пространственный, логико-математический, музыкальный, телесно-кинестетический, естествоведческий, коммуникативный, внутриличностный. Насколько работа с одаренными детьми в школе направлена на развитие всех этих видов интеллекта? Насколько школа способна помочь  «построению мира, в котором большое количество отличающихся друг от друга людей хотели бы жить» (2, с.436). Ведь нам, жителям XXI века очевидно, что «общество, управляемое только «умными» людьми вполне может уничтожить себя и весь мир» (2, с.437). Признание того, что человеческий интеллект многообразен, динамичен, индивидуален, расширяет направления работы с одаренными детьми, заставляет искать новые формы организации исследовательской и проектной деятельности обучающихся, диктует необходимость уделять внимание развитию одаренности каждого ребенка каждый день на обычном уроке. «Надо признаться себе в том, что процветание человека – это процесс не механический, а процесс органический. Мы не можем предсказать результат развития индивидуума; можно лишь, как в земледелии, создать условия, при которых индивидуум будет расти» (3, с. 217).

Что означает для организации проектно-исследовательской деятельности учащихся развенчание мифа о тождественности  академической успешности ребенка в изучении школьной программы и его одаренности? Изменения  в этом направлении работы  очевидно должны соответствовать логике федеральных государственных образовательных стандартов. Стандарт основной школы регламентирует  выполнение учащимся индивидуального проекта в качестве обязательной составляющей итоговой оценки  и  конкретизирует  требования к содержанию и направленности данного проекта (4).

В духе этих требований в организации исследований учащихся в рамках научного общества возможны были бы следующие шаги:

· признание разнообразия результатов проектной деятельности (эссе, обзорные материалы, стендовый доклад, видеоролик, компьютерная анимация, отчётные материалы по социальному проекту и т. д.). 

· изменение требований к  оформлению и представлению проектных работ (при этом проектная работа могла бы содержать краткий отзыв руководителя, с характеристикой работы обучающегося в ходе выполнения проекта, в том числе: его  инициативности и самостоятельности,  ответственности,  исполнительской дисциплины);

· приоритетное использование при оценке проектных работ таких критериев, как сформированность регулятивных и коммуникативных действий. 

Эти изменения во-первых, придали бы проектно-исследовательской деятельности учащихся современный характер, а во-вторых способствовали бы усилению мотивации детей к этой работе,  при условии ее направленности на достижение личностного образовательного результата,  решения значимых для ребенка проблем.
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