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I Целевой раздел

1.1. Нормативно-правовая и программно-методическая основа разработки программы

Статус документа: коррекционно-развивающая программа.

Коррекционная работа учителя-дефектолога осуществляется в рамках следующих документов, регламентирующих нормативно - правовую деятельность.

Рабочая программа по коррекционному курсу составлена на основе нормативных документов федерального и регионального уровней, локальных актов МАОУ СОШ № 44 им.С.Ф.Бароненко. 

Данная рабочая программа предназначена для работы с детьми младшего школьного возраста имеющих задержку психического развития или входящих в «группу риска».

Программа составлена в соответствии со следующими документами:

Международные правовые акты
· Конвенция ООН о правах ребенка 1989 г

· «Стандартные правила обеспечения равных возможностей для инвалидов» (приняты резолюцией 48/96 Генеральной Ассамблеи от 20 декабря 1993 года).
· «Конвенция о правах инвалидов» принята резолюцией 61/106 Генеральной Ассамблеи от 13 декабря 2006 года (положения об инклюзивном образовании). 
· «Рекомендация № R (92) 6 Комитета министров государствам-членам о последовательной политике в отношении инвалидов» (принята Комитетом министров Совета Европы 9 апреля 1992 года).
· «Осуществление Всемирной программы действий в отношении инвалидов: достижение провозглашенных в Декларации тысячелетия целей в области развития, касающихся инвалидов» (принята резолюцией Генеральной Ассамблеи ООН № 62/127 от 18.12.2007 г.).
Нормативные правовые акты Российской Федерации
· Конституция Российской Федерации 

· Федеральный закон от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» (редакция от 23.07.2013). 

· Федеральный закон № 124 от 24 июня 1998 г. «Об основных гарантиях прав ребенка в РФ».
· Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования / Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 06.10.2009 г. № 373 (Зарегистрирован Минюстом России 22.12.2009 г. № 17785). 

· О внесении изменений в федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования, утверждённый приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 6 октября 2009 г. № 373 / Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 18.05.2015 г. № 507 (Зарегистрирован Минюстом России 18.06.2015 г. № 37714). 

· «О концепции интегрированного обучения лиц с ограниченными возможностями здоровья (со специальными образовательными потребностями)». Письмо Министерства образования Российской Федерации от 16.04.2001 N 29/1524-6).

·  «Об утверждении положения о психолого-медико-педагогической комиссии» Приказ Министерства образования т науки Российской Федерации от 24 марта 2009 г. N 95

· О создании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами. Письмо Министерства образования Российской Федерации от 18.04.2008 № АФ-150/06

· Положение о психолого-медико-педагогической комиссии (утверждено приказом Минобрнауки России 20 сентября 2013 г. N 1082).

· Инструктивно-методическое письмо мин. Образования РФ «Об охране зрения в общеобразовательных и специализированных (коррекционные) образовательных учреждениях» от 21.02.2001 г. №; от 4.06.2003 г. №27/2897-6

· Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы СанПиН 2.4.2.3286-15 "Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и организации обучения и воспитания в организациях, осуществляющих образовательную деятельность по адаптированным основным общеобразовательным программам для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья" (утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 10 июля 2015 г. N 26).

Региональный уровень

· Программа «Обеспечение прав несовершеннолетних в городской системе» (Челябинская городская Дума от 18.04.2000г. № 54/6).

· Приказ УО и Н Челябинской области «Об организации методических объединений руководителей и педагогов специального (коррекционного) образования Челябинской области от 06.08.2001г. № 01-560.

· Инструктивно-методическое письмо «О приведении документации ПМПК в соответствие с законодательством РФ и Челябинской области от 28.11.2002г. № 05-3781.

· О введении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования в образовательных учреждениях Челябинской области в 2011-2012 учебном году / Письмо Министерства образования и науки Челябинской области № 103/4286 от 18.06.2011 г. 

· О внесении изменений в основные образовательные программы начального общего образования общеобразовательных учреждений Челябинской области / Письмо Министерства образования и науки Челябинской области № 103/651 от 01.02.2012 г. 

· Письмо Министерства образования и науки Челябинской области от 30.06.2014г.№03-02/4959 «Об особенностях преподавания учебных предметов в общеобразовательных учреждениях Челябинской области в 2014-2015 учебном году», «Об организации образовательного процесса в начальной школе в общеобразовательных организациях Челябинской области в 2014-2015 учебном году. 

· Письмо Министерства образования и науки Челябинской области от 16 июня 2015 года № 03-02/4938 «Об особенностях преподавания обязательных учебных предметов образовательных программ начального, основного и среднего общего образования в 2015-2016 учебном году» 

Муниципальный уровень:
· Договор о взаимодействии с Центром Диагностики и Консультирования г. Копейска и г. Челябинска по реализации консультативной, коррекционно-педагогической деятельности.
Уровень образовательного учреждения:

· Устав МАОУ СОШ № 44.

· Положение о психолого-медико-педагогическом консилиуме.

Рабочая программа по коррекционному курсу составлена на основе 

· ООП НОО МАОУ СОШ №44

· Авторской программы: «Коррекционно-развивающее обучение: Начальные классы»/ Под редакцией С.Г. Шевченко, авторы-составители: Р.Д.Тригер, Ю.А. Костенкова, И.Н. Волкова С.Г. Шевченко и др. – М.: Школьная пресса, 2004 «Программы коррекционо-развивающего обучения в начальной школе»/ Под редакцией Т.Г.Рамзаевой, М.: Просвещение, 2010. 

· ОБУП на 2016 - 2017 учебный год.

· Положения МАОУ СОШ № 44 им. С.Ф. Бароненко КГО «О рабочей программе учителя».
При организации и планировании работы, учитель-дефектолог руководствуется имеющимися коррекционными программами, методическими разработками и рекомендациями, а также авторскими рабочими программами и проектами. Каталог научно-методической и коррекционно-педагогической литературы постоянно обновляется.

1.2. Пояснительная записка

В последние годы весьма значительно число обращений по поводу неуспевающих учеников, которые по разным причинам не осваивают образовательную программу.

Возраст 6-8 лет является кризисным в жизни ребенка, когда «во весь рост» встают проблемы развития, не решенные в период дошкольного детства. Первый год обучения в школе во много определяет всю последующую школьную жизнь.
Проблема выявления детей, нуждающихся в организации индивидуального образовательного маршрута и особых психолого-педагогических условиях его реализации в настоящий момент приобретает особую важность.

Исходя из выше изложенных фактов, были организованы коррекционные занятия, которые направлены на компенсацию недостатков развития детей, восполнение пробелов предшествующего обучения, преодоление негативных особенностей эмоционально-личностной сферы, нормализацию и совершенствование учебной деятельности, повышение самооценки, работоспособности, активной познавательной деятельности.

Рабочая программа составлена с учётом программного учебного материала, содержание коррекционных занятий распределено по месяцам и неделям и представляет систему, рассчитанную на I триместр. Она предназначена для детей «группы риска» первого класса.
Оказание помощи детям «группы риска» в освоении основной образовательной программы начального общего образования.

1.3. Цели, задачи и принципы реализации программы

Цель рабочей программы: оказание комплексной помощи обучающимся первого класса «группы риска» в освоении основной образовательной программы начального общего образования, социальной адаптации посредством индивидуализации и дифференциации образовательного процесса, формированию универсальных учебных действий, вариативности получения знаний по предметам с учетом возможностей ребенка.
Программа определяет ряд задач, решение которых направленно на достижение основной цели коррекционного курса:

1.Своевременное выявление детей с трудностями адаптации, с проблемами в обучении и психофизическом развитии. 

2.Определение особенностей организации образовательного процесса для рассматриваемой категории детей в соответствии с индивидуальными особенностями каждого ребёнка. 

3. Создание условий, способствующих освоению детьми «группы риска» основной образовательной программы начального общего образования и их интеграции в образовательном учреждении:

· развитие до необходимого уровня психофизических функций, обеспечивающих готовность к обучению: артикуляционного аппарата, фонематического слуха, мелких мышц руки, оптико-пространственной ориентации, зрительно - моторной координации;

· расширение словарного запаса учащихся при ознакомлении детей с миром вещей, явлений, их свойствами и качествами; развитие связной речи;

· формирование и развитие мыслительных операций, логического мышления;

· коррекция и развитие восприятия, внимания, памяти;

· формирование сенсомоторных координаций;

· формирование и развитие пространственной ориентировки;

· обучение приёмам планирования деятельности, контроля и самоконтроля, целенаправленности деятельности;

· воспитание самостоятельности в работе;

· формирование произвольной деятельности и развитие эмоционально-волевой сферы.

4. Оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям).

Принципы: 

1. Принцип системности опирается на представление о психическом развитии как о сложной функциональной системе, структурной компоненты, которой находятся в тесном взаимодействии. Системность и комплексность коррекционной работы реализуются в учебном процессе благодаря системе повторения усвоенных навыков, опоры на уже имеющиеся знания и умения, что обеспечивает поступательное психическое развитие.

2. Принцип развития предполагает выделение в процессе коррекционной работы тех задач, которые находятся в зоне ближайшего развития ребенка.
3. Принцип комплексности предполагает, что устранение психических нарушений должно носить медико-психолого-педагогический характер, т.е. опираться на взаимосвязь всех специалистов МАОУ СОШ № 44. Программа предусматривает полное взаимодействие и преемственность действий всех специалистов учреждения и родителей обучающихся.
4. Принцип доступности предполагает построение обучения школьников на уровне их реальных познавательных возможностей. Конкретность и доступность обеспечиваются подбором коррекционно-развивающих пособий в соответствии с санитарно-гигиеническими и возрастными нормами.

5. Принцип последовательности и концентричности усвоения знаний предполагает такой подбор материала, когда между составными частями его существует логическая связь, последующие задания опираются на предыдущие. Такое построение программного содержания позволяет обеспечить высокое качество образования. Концентрированное изучения материала служит также средством установления более тесных связей между специалистами учреждения. Коррекционная работа должна строится так, чтобы способствовать развитию высших психических функций: внимания, памяти, восприятия, мышления.
6. Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.

Срок реализации рабочей программы сентябрь – ноябрь.
1.4. Формы организации образовательной деятельности и режим занятий

Курс рассчитан на 10ч.

Коррекционные занятия проводятся на основе диагностики уровня развития обучающихся и выявления индивидуальных пробелов в знаниях. Диагностика проводится в начале учебного года.

Основной формой организации дефектологической работы являются групповые и индивидуальные занятия.

1-15 сентября мониторинг психического развития детей. Заполнение карт развития, документации дефектологического кабинета 

15 сентября – ноябрь индивидуально-групповые занятия с детьми 

В процессе обучения используются различные формы организации дефектологических занятий: индивидуальные, групповые. 

Специальные коррекционные занятия носят интегрированный характер и включают в себя как работу по устранению пробелов в усвоении дошкольного программного материала, так и коррекцию отдельных психических функций.
Основная цель индивидуальных занятий – подбор комплексных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений памяти, внимания, мышления, речи; при этом учитель-дефектолог имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, подобрать индивидуальный подход с учетом личностных особенностей (агрессивность, гиперактивность, пассивность, невротические реакции и т. п.).

Основная цель групповых занятий – воспитание навыков коллективной работы, умения слушать и слышать учителя-дефектолога, выполнять в заданном темпе задания и игры, способствовать усвоению программного материала.
Задачи и содержание индивидуальных и групповых занятий:

1. развитие внимания;

2. развитие памяти;

3. развитие мыслительных операций анализа и синтеза;

4. развитие элементарных математических представлений;

5. ознакомление с окружающим миром и развитие речи;

6. развитие графомоторных навыков.

Состав групп является открытой системой, меняется по усмотрению учителя-дефектолога в зависимости от динамики достижений в коррекции высших психических функций, психического статуса обучающегося, индивидуальных особенностей обучающихся.

В группы зачисляются дети с однородной структурой нарушения, исходя из особенностей детей, выделяется приоритетное направление работы дефектолога с группой, которое служит основой для построения коррекционной программы.

Количество детей в группах варьируется в зависимости от степени выраженности нарушения (от 2 до 6 человек).

Групповые занятия проводятся в часы свободные от уроков, с учетом режима школы. Занятия носят коррекционно-развивающую и предметную направленность.

Периодичность и продолжительность занятий зависят от тяжести характера нарушения, а суммарная нагрузка на ребенка определяется с учетом работы с ним других специалистов.

Темы групповых и индивидуальных занятий, а также учет посещаемости отражаются в журнале. 

1.5. Особенности психического развития детей младшего школьного возраста

Поступление в школу знаменует собой начало нового возрастного периода в жизни ребенка — начало младшего школьного возраста, ведущей деятельностью которого становится учебная деятельность.

Л.С. Выготский отмечал интенсивное развитие интеллекта в младшем школьном возрасте. Развитие мышления приводит, в свою очередь, к качественной перестройке восприятия и памяти, превращению их в регулируемые, произвольные процессы. 

Ребенок 7–8 лет обычно мыслит конкретными категориями. Затем происходит переход к стадии формальных операций, которая связана с определенным уровнем развития способности к обобщению и абстрагированию. 

Младший школьник в своем развитии идет от анализа отдельного предмета, явления к анализу связей и отношений между предметами и явлениями. Последнее есть необходимая предпосылка понимания школьником явлений окружающей жизни. 

Особые трудности возникают у учащихся в понимании причинно-следственных связей. Младшему школьнику легче устанавливать связь от причины к следствию, чем от следствия к причине. Это и понятно: от причины к следствию устанавливается прямая связь, рассмотрение же фактов в обратном порядке предполагает анализ самых разных причин, что ребенку зачастую еще не под силу.

Под влиянием обучения память развивается в двух направлениях:

— усиливается роль и удельный вес словесно-логического, смыслового запоминания (по сравнению с наглядно-образным);

— ребенок овладевает возможностью сознательно управлять своей памятью и регулировать ее проявления (запоминание, воспроизведение, припоминание).

В связи с относительным преобладанием первой сигнальной системы у младших школьников более развита наглядно-образная память. Дети лучше сохраняют в памяти конкретные сведения: события, лица, предметы, факты, чем определения и объяснения. Они склонны к запоминанию путем механического повторения, без осознания смысловых связей. 

У мальчиков и девочек младшего школьного возраста есть некоторые различия в запоминании. Девочки умеют заставить себя, настроить на запоминание, их произвольная механическая память лучше, чем у мальчиков. Мальчики оказываются более успешными в овладении способами запоминания, поэтому в ряде случаев их опосредованная память оказывается более эффективной, чем у девочек.

В процессе обучения восприятие становится более анализирующим, более дифференцированным, принимает характер организованного наблюдения; изменяется роль слова в восприятии. У первоклассников слово по преимуществу несет назывную функцию, т.е. является словесным обозначением после узнавания предмета; у учащихся более старших классов слово-название является скорее самым общим обозначением объекта, предшествующим более глубокому его анализу.

Возможности волевого регулирования внимания в младшем школьном возрасте ограничены. Если старший школьник может заставить себя сосредоточиться на неинтересной, трудной работе ради результата, который ожидается в будущем, то младший школьник обычно может заставить себя упорно работать лишь при наличии «близкой» мотивации (похвалы, положительной отметки).

В младшем школьном возрасте внимание становится концентрированным и устойчивым тогда, когда учебный материал отличается наглядностью, яркостью, вызывает у школьника эмоциональное отношение. 

Изменяется содержание внутренней позиции детей. Она в переходный период в большей степени определяется взаимоотношениями с другими людьми, прежде всего со сверстниками. В этом возрасте появляются притязания детей на определенное положение в системе деловых и личностных взаимоотношений класса, формируется достаточно устойчивый статус ученика в этой системе. 

1.6. Планируемые результаты освоения обучающимися первого класса «группы риска» программы по коррекционному курсу

Дети «группы риска» должны выполнять доступные им по возможностям задания, удерживаться в рамках структуры занятия, выполнять основные требования, рекомендации в ходе различных моментов занятия.

Требования к качеству усвоения материала индивидуальны для каждого ученика. Оценивается, прежде всего, динамика развития ребенка на фоне изучаемого материала в целом, его отношение к занятиям, интерес к предъявленному материалу, степень самостоятельности в выполнении заданий. 
Ценностные ориентиры содержания коррекционного курса в начальной школе:
1. формирование учебной мотивации;

2. стимуляцию сенсорно-перцептивных, мнемических и интеллектуальных процессов;

3. гармонизацию психоэмоционального состояния;

4. формирование позитивного отношения к своему «Я»;

5. повышение уверенности в себе, развитие самостоятельности, формирование навыков самоконтроля;
6. развитие способности к эмпатии, сопереживанию; 

7. формирование продуктивных видов взаимоотношений с окружающими (в семье, классе), повышение социального статуса ребенка в коллективе.
Личные, метапредметные и предметные результаты коррекционного курса.
Реализация программы обеспечивает достижение следующих личностных, метапредметных и предметных результатов. 

Личностные результаты: 

· осознание роли своей страны в мировом развитии, уважительное отношение к семейным ценностям, бережное отношение к окружающему миру;

· целостное восприятие окружающего мира;

· развитую мотивацию учебной деятельности и личностного смысла учения, заинтересованность в приобретении и расширении знаний и способов действий, творческий подход к выполнению заданий; 

· рефлексивную самооценку, умение анализировать свои действия и управлять ими. 

· навыки сотрудничества со взрослыми и сверстниками; 

· установку на здоровый образ жизни, наличие мотивации к творческому труду, к работе на результат;

· развитие этических чувств, доброжелательности и эмоционально-нравственной отзывчивости, понимания и сопереживания чувствам других людей; 

· овладение начальными навыками адаптации в школе к школьному коллективу;

· принятие и освоение социальной роли обучающегося, развитие мотивов учебной деятельности и формирование личностного смысла учения.

Метапредметные результаты: 

· овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности, поиска средств её осуществления; 

· освоение способов решения проблем творческого и поискового характера; 

· формирование умения планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации, определять наиболее эффективные способы достижения результата; 

· формирование умения понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности и способности конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха; 

· использование знаково-символических средств представления информации о книгах; 

· использование различных способов поиска учебной информации в справочниках, словарях, энциклопедиях и интерпретации информации в соответствии с коммуникативными и познавательными задачами; 

· овладение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, отнесения к известным понятиям. 

· определение общей цели и путей её достижения: умение договариваться о распределении функций и ролей в совместной деятельности, осуществлять взаимный контроль в совместной деятельности, адекватно оценивать собственное поведение и поведение окружающих. 

· овладение базовыми предметными и межпредметными понятиями, отражающими существенные связи и отношения между объектами и процессами.

Предметные результаты: 

· математика (формирование и расширение представлений о признаках предметов, количестве, числе.);

· литературное чтение (формирование навыка чтения и развитие речи); 

· окружающий мир (уточнение, расширение и систематизация знаний и представлений об окружающей действительности). 

Математика:

· использование приобретённых математических знаний для описания и объяснения окружающих предметов, процессов, явлений, а также для оценки их количественных и пространственных отношений; 

· овладение основами логического и алгоритмического мышления, пространственного воображения и математической речи, основами счёта, измерения, прикидки результата и его оценки, наглядного представления данных в разной форме (таблицы, схемы, диаграммы), записи и выполнения алгоритмов.

Литературное чтение:

· выработка потребности в систематическом чтении; 

· достижение необходимого для продолжения образования уровня читательской компетентности, общего речевого развития, т. е. овладение чтением вслух и про себя, элементарными приёмами анализа художественных, научно-познавательных и учебных текстов; 

· использование разных видов чтения (изучающее (смысловое), выборочное, поисковое); умение осознанно воспринимать и оценивать содержание и специфику различных текстов, участвовать в их обсуждении;

· умение использовать простейшие виды анализа различных текстов: устанавливать причинно-следственные связи и определять главную мысль произведения, делить текст на части, озаглавливать их, составлять простой план, находить средства выразительности, пересказывать произведение; 

· развитие художественно-творческих способностей, умение создавать собственный текст на основе художественного произведения, репродукции картин художников, иллюстраций, личного опыта. 

Окружающий мир:

· осознание и раскрытие ценности природы для людей, необходимость ответственного отношения к природе;
· различие внешности человека и его внутреннего мира, наблюдение и описание проявлений внутреннего мира человека; • различие тел, веществ, частиц, описание изученных веществ;
· обнаружение взаимосвязи в природе, между природой и человеком;
· называние времен года, месяцев времён года, дней недели;
· определение время по часам;
· использование текстов и иллюстрации учебника, других источников информации для поиска ответов на вопросы, объяснений;
· использование различных справочных изданий, детской литературы для поиска информации о человеке и обществе.
II. Содержательный раздел

2.1. Цель и задачи коррекционно-развивающей работы

Цель коррекционной работы создание системы комплексной помощи обучающимся первого класса «группы риска» в освоении ООП НОО, коррекция недостатков в физическом и психическом развитии воспитанников, их социальная адаптация.
Особенности коррекционно-развивающей работы состоит в необходимости индивидуального и дифференцированного подхода, снижение темпа обучения, структурной простоты содержания знаний и умений, наглядности, возврата к изученному материалу, развитию самостоятельности и активности детей.

2.2. Диагностический инструментарий

Группа риска выявляется педагогом класса, в результате заполнения анкеты «Оценка особенностей развития ребенка школьного возраста»

Ребенок оценивается по восьми показателям:

• Поведение;

• Темповые характеристики деятельности;

• Познавательное развитие;

• Речевое развитие;

• Овладение программным материалом;

• Игра и общение с сверстниками;

• Эмоциональные особенности;

• Моторное развитие.

По каждому из оцениваемых показателей в анкете педагога предусмотрены четыре суждения, полностью охватывающие данную сферу особенностей. Педагогом каждое из этих суждений оценивается по трем градациям: «выражено очень незначительно или отсутствует»; «отмечается, но не постоянно»; «характерен для ребенка и проявляется часто», представленных в анкете (см. Приложение), соответственно, как «0», «1», «2».

В качестве первичной обработки предусмотрено суммирование по каждому из четырех суждений для определения выраженности данного показателя и общая сумма выраженности негативных показателей.
Нормативные показатели составляют 30-32 балла. Ребенка, демонстрирующего суммарно более чем 32 балла, следует рассматривать в группе риска по необходимости организации для него специальных условий образования и «запуска» комплексного психолого-педагогического со провождения.

Более комплексное диагностическое обследование первоклассников группы риска проводится учителем-дефектологом после адаптации ребенка к условиям образовательного учреждения (3,4 недели сентября)
Диагностический инструментарий разработан в соответствии с методическими рекомендациями Н.Я. Семаго, М.М. Семаго, Е.А. Стребелевой, С.Д. Забрамной.
По результатам диагностики учитель-дефектолог заполняется протокол обследования (карта). По результатам выполнения всех заданий в ходе диагностического обследования определяется уровень развития познавательных способностей.
Результаты диагностики могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач:

· оптимизации работы с группой детей;

· коррекция высших психических функций и познавательных процессов дефектов, обучающихся;

· построение индивидуальных образовательных маршрутов обучающихся.

На каждый вид диагностики отводится 1-3 занятия, в зависимости от возможностей ребёнка.

Положительным результатом служит динамика в познавательном и речевом развитии детей; заметные улучшения в формировании волевой регуляции и произвольной деятельности, навыков контроля и самоконтроля, умения общаться сотрудничать. Данные диагностического исследования фиксируются в заключении специалиста.

Конечно, не каждый ребёнок достигает идеального результата. Но, анализируя результаты итоговой диагностики, специалист учитывает особенности ребёнка, темп его деятельности, тяжесть и выраженность патологии.

После комплексного медико-психолого-педагогического обследования проводится психолого-медико-педагогический консилиум, по результатам которого на каждого ребенка составляется комплексная индивидуальная коррекционно-развивающая программа сопровождения (маршрут). О предполагаемых перспективах обучения школьника знакомится родитель.
Совместное обсуждение представителями образовательной организации и родителями перспектив ребенка формирует стратегию дальнейшего обучения.

Подобный процесс выявления детей (которые впоследствии при согласии родителей пройдут обследование на психолого-медико-педагогической комиссии в МУ ЦППМСП для уточнения образовательной программы) является одним из этапов деятельности школьного консилиума и одной из первых технологий психолого-педагогического сопровождения. 
После I триместра проводится коллегиальное обсуждение специалистами консилиума, на котором принимается предварительное решение о возможной необходимости создания для некоторых детей СОУ, индивидуальной программы психолого-педагогического сопровождения и/или их обучения по образовательной программе, рекомендованной ПМПК.

Родителям, дети которых, по мнению специалистов, нуждаются в организации СОУ, рекомендуется пройти территориальную ПМПК (ТПМПК) с целью уточнения необходимости создания для них СОУ, коррекции нарушений развития и социальной адаптации на основе специальных педагогических подходов, определения формы получения образования, образовательной программы, которую ребенок может освоить, форм и методов психолого-медико-педагогической помощи.

2.3. Основные направления коррекционно-развивающей работы

Одна из основных задач, которую необходимо решать педагогам в условиях реализации ФГОС, - формирование у школьников познавательных универсальных учебных действий. Универсальные учебные действия, в том числе и познавательные, являются одним из требуемых результатов обучения.

Учитель-дефектолог проводит специальные коррекционные занятия по следующим направлениям:

1-сенсорное и сенсомоторное развитие;

2-формирование пространственно-временных отношений;
3-умственное развитие (мотивационный, операционный и регуляционный компоненты; формирование соответствующих возрасту общеинтеллектуальных умений, приемов умственной деятельности, развитие наглядных и словесных форм мышления);

4-нормализация ведущей деятельности возраста;

5-формирование разносторонних представлений о предметах и явлениях окружающей действительности, обогащение словаря, развитие связной речи;

6-готовность к восприятию учебного материала – восполнение пробелов дошкольного периода по программному материалу;

7-формирование необходимых для усвоения программного материала умений и навыков.

Перечисленные направления работы не являются этапами коррекционных занятий, на каждом занятии используются игры и упражнения разных направлений (от 3 до 5 направлений). 

Количество часов по направлениям может меняться в зависимости от возможностей ребёнка, и его потребности в коррекционном воздействии.

2.4. Пояснительная записка к календарно-тематическому планированию

Коррекционные воздействия необходимо строить так, чтобы они соответствовали основным линиям развития в данный возрастной период, опирались на свойственные данному возрасту особенности и достижения.

Во-первых, коррекция должна быть направлена на исправление и коррекцию, а также компенсацию тех психических процессов и новообразований, которые начали складываться в предыдущий возрастной период и которые являются основой для развития в следующий возрастной период.

Во-вторых, коррекционно-развивающая работа должна создавать условия для эффективного формирования тех психических функций, которые особенно интенсивно развиваются в текущий период детства.

В-третьих, коррекционно-развивающая работа должна способствовать формированию предпосылок для благополучного развития на следующем возрастном этапе.

В-четвертых, коррекционно-развивающая работа должна быть направлена на гармонизацию личностного развития ребенка на данном возрастном этапе.

При выстраивании тактики коррекционно-развивающей работы не менее важно учитывать и такое ключевое явление как зона ближайшего развития (Л.С. Выготский). Это понятие можно определить, как различие между уровнем сложности задач, доступным ребенку при самостоятельном решении, и тем, которого он способен достичь с помощью взрослых или в группе сверстников. 
В начале каждого занятия в организационный момент включаются специальные корригирующие упражнения, предполагающие развитие высших психических функций ребенка: восприятие; различных видов памяти и ее процессов (запоминания, узнавания, воспроизведения); внимания; мышления. Эти упражнения помогают детям сразу включиться в активную познавательную деятельность и создают положительную мотивационную установку. 
Устное изложение материала сочетается с наглядными и практическими упражнениями, так как зрительные образы изучаемого материала быстрее формируются в памяти, чем создаваемые только на основе речевого сообщения; также используются ИКТ.

Одним из главных условий достижения положительного результата является опора на чувственное познание детей, на их личный опыт. 

Использование развивающих игр и упражнений оказывает благотворное влияние на развитие не только познавательной деятельности, но также носит личностно-ориентированную направленность, которая помогает в дальнейшем адаптироваться детям в социуме.

Сделана подборка игр и заданий на развитие когнитивных процессов обучающихся (памяти, внимания, мышления, речи, пространственной ориентировки, знакомство с окружающим миром, мелкой моторики рук), развитие математических представлений. Варианты игр позволяют учитывать индивидуальные возможности и особенности обучающихся, направляя процесс обучения в ту сторону, которая требует большей коррекции. 

2.5. Содержание коррекционного курса

«Коррекция и развитие познавательных процессов»
Основные содержательные линии

Сенсорное и сенсомоторное развитие предусматривает:
Развитие перцептивных возможностей: зрительной, тактильной и слуховой чувствительности:
· развитие зрительного восприятия (сенсорные эталоны, зрительный анализ, тонкость и дифференцированность восприятия, целостность восприятия, константность восприятия, обобщенность восприятия, зрительная пространственная ориентировка);

· развитие слухового восприятия (ритмизация, дифференциация, соотнесение, фонематический слух);

· развитие тактильного восприятия;

· Развитие кинестетических ощущений.

Развитие межанализаторных систем, их взаимодействия:

· развитие слухо-моторной координации;

· развитие зрительно-моторной координации;

· развитие слухо-зрительной и зрительно-двигательной координации;

· работа с модальностями: перевод из тактильной в зрительную модальность; 
· перевод из тактильной в речевую модальность; 
· перевод из зрительной в тактильную модальность; 
· перевод из зрительной в речевую модальность.

Буквенный и цифровой гнозис.

Конструктивный праксис.

Двигательная сфера:

· развитие мелкой моторики и общей двигательной координации (работа с локальными мышечными движениями, работа с ригидными телесными установками);

· динамическая организация двигательного акта (развитие умения организации и контроля простейших двигательных программ – одновременные, чередующиеся, реципрокные движения; коррекция базовых сенсомоторных одновременных и реципрокных взаимодействий);

· развитие произвольности движений (сигнал-реакция).

Кинезиологические основы движения.

Системная подготовка психофизических функций, задействованных в акте письма.
Формирование пространственно-временных отношений:
Формирование собственно пространственных представлений:

· формирование умения ориентировки в схеме собственного тела (вертикальная, горизонтальная оси, право-левое ориентирование);

· формирование ориентировки в расположении объектов по отношению к собственному телу.
Формирование элементарных пространственных представлений:

· формирование представлений о взаимоотношении внешних объектов между собой (вертикальная ось, горизонтальная ось);

· формирование умения ориентировки в ближайшем окружении (класса);

· формирование умения ориентировки на плоскости (тетрадь, книга);

· развитие пространственного праксиса;

· развитие навыка дифференциации пространственно похоже расположенных объектов.

Формирование квазипространственных представлений:

· формирование пространственных представлений в речи;

· формирование пространственно-временных и математических представлений;

· формирование умения понимать пространственные и временные логико-грамматические конструкции.

Умственное развитие 

Формирование мнестических процессов и приемов мнестической деятельности:
· развитие различных видов и модальностей памяти (кратковременная, долговременная, непроизвольная, произвольная, логическая, образная, механическая, зрительная, слуховая, тактильная, двигательная, комбинированная: зрительно-моторная, слухо-моторная, слухо-речевая и др).

· формирование мнестических приемов запоминания (смыслового, опосредованного, ассоциативного запоминания)

· межмодальный перенос - перевод из тактильной в зрительную модальность (Например, буквы рельефные и написанные на листе – ребенок ощупывает с закрытыми глазами буквы, запоминает их, открыв глаза находит на листе); перевод из тактильной в слухо-речевую модальность (Например, ощупывается буква с закрытыми глазами, выбирается звук из ряда воспроизведенных); перевод из зрительной в тактильную модальность (Например, ребенок на ощупь находит показываемые буквы «чудесный мешочек»), перевод из зрительной в слухо-речевую модальность (Например, запоминает зрительный ряд букв, называет их); перевод из слуховой в зрительную модальность (Например, ребенок запоминает звуковой ряд, затем находит эти звуки среди написанных букв); перевод из слуховой в тактильную модальность (Например, называется ряд звуков для запоминания, ребенок находит соответствующие буквы на ощупь в «чудесном мешочке»).

Формирование приемов умственной деятельности

приемы мышления:
· формирование приемов умственной деятельности, относящихся к процессам анализа и синтеза (Например, прием выделения признаков объекта, прием соотносительного анализа, прием совмещения признаков объекта, прием синтезирования образа объекта и т.д.)
· формирование приемов умственной деятельности, относящихся к процессу сравнения (Например, прием сопоставления признаков объекта, прием образного сравнения и т.д.)

· формирование приемов умственной деятельности, относящихся к процессу классификации (Например, прием определения основания классификации, прием группировки объектов по заданному основанию и т.д.) 
· формирование приемов умственной деятельности, относящихся к  процессу обобщения (например, прием упорядочивания объектов, прием обобщения в группу однородных предметов и понятий, прием обобщения образного смысла метафор, пословиц, поговорок и т.д.)

· общешкольные приемы учебной деятельности (приемы работы с текстом, структурирование материала, приемы работы с информацией и др.)

Развитие интеллектуальной сферы (наглядных и словесных форм мышления)

Нормализация ведущей деятельности возраста:
Формирование приемов учебной деятельности:
· формирование умения действовать по правилу и образцу;

· формирование умения следовать указаниям инструкции (простой, многозвеньевой, воспринятой на слух и прочитанной самостоятельно);

· формирование умения работать по алгоритму.

Формирование функции программирования и контроля собственной деятельности:
· регуляция простейших двигательных актов;

· формирование умения ориентировки в задании;

· формирование умения планирования этапов выполнения задания;

· формирование основных способов самоконтроля каждого этапа выполнения задания (умение производить операцию сличения с намеченным планом, образцом (промежуточный и итоговый контроль); умение осуществлять самоконтроль по результату совершенного действия);

· формирования умения осуществлять словесный отчет о совершаемом действии и результате (умение внешнеречевого контроля за выполняемой деятельностью (в форме словесных ответов поэтапных и итоговых)
Формирование «внимательного письма» на основе планомерно-поэтапного формирования умственных действий (по теории П.Я. Гальперина). 
Формирование разносторонних представлений о предметах и явлениях окружающей действительности, обогащение словаря, развитие связной речи:
Слово и предложение:
· обогащение словаря по лексическим темам;

· согласование слов в словосочетаниях;

· связь слов в предложении;

· составление предложений по опорным словам;
· составление предложений по сюжетной картинке;

· составление и распространение предложений на заданную тему.

Текст

· связь предложений в тексте;

· логическая обработка текста (главная мысль, озаглавливание, структура)

Пересказ (устная речь)

· пересказ с опорой на вопросы, действия, предметные картинки, подобранные к последовательности рассказа;

· определение частей рассказа, составление плана, пересказ с опорой на план;

· работа над кратким пересказом (умение выбрать самое главное в рассказе);

· работа над выборочным пересказом (умение выделять сюжетные линии в рассказе);

· работа над творческим пересказом (по началу, середине и концу).

Самостоятельные рассказы (устные сочинения)

· по серии сюжетных картин;

· по собственным наблюдениям.

Изложение текста (письменная речь)

· изложение текста по вопросам;

· изложение текста по плану (картинному или словесному);

· самостоятельное изложение текста.

Формирование представлений о предметах и явлениях окружающей действительности (в соответствии с лексическими темами занятий)

Готовность к восприятию учебного материала:
· восполнение пробелов дошкольного периода

Формирование необходимых для усвоения программного материала умений и навыков:
· формирование учебных умений и навыков (навык чтения, навык письма и др.).
Таким образом, в ходе коррекционно-развивающих занятий учителя-дефектолога происходит коррекция и развитие основных предпосылок формирования универсальных учебных действий детей с задержкой психического развития. 

2.6. Тематическое планирование групповых коррекционно-развивающих занятий
1 класс (10 ч)

	№
	тема
	Кол-во занятий
	Задачи
	Содержание занятия
	Развитие познавательных процессов
	Формирование математических представлений
	Формирование пространствен

но-временных отношений
	Формирование УУД

	1
	Начало осени.
	1
	Дать представление об изменении погоды по сравнению с летом (уменьшение продолжительности дня, похолодание, частые дожди). Познакомить с отличительными признаками первого осеннего месяца.
	Д/и «Какое время года?»

Загадки

Составление описательного рассказа по опорной схеме.

П/и «Верно-неверно»

Графический диктант

Д/и «Четвертый лишний»

Математическая раскраска
	Словесно-логическое мышление

Связная речь

Внимание 
	Название, последовательность и обозначение чисел от 1 до 10, счет реальных предметов и их изображений.

Закрепление представлений о месте числа в числовом ряду.
	Анализировать расположение частей собственного тела по вертикальной оси; по оси право – левой ориентировки. Показывать у себя, называемые части тела.
	Принимать и понимать словесную или письменную инструкцию;

учитывать разные мнения.

	2
	Овощи
	1
	Закрепить знания детей об овощах, уточнить и расширить представление о них.
	Д/и «На грядке»

Чтение стих. и работа по стих. "Однажды хозяйка с базара пришла"

Д/и «Назови, где растет?»

Составление загадок про овощи по технологии ТРИЗ.

Д/и «Какой по форме?»


	Словесно-логическое мышление (анализ, сравнение, синтез)

Зрительное восприятие

Связная речь


	Закрепление названий геометрических фигур, умение находить предмет нужной формы в окружающей обстановке.
	Анализировать расположение частей собственного тела по вертикальной оси; по оси право – левой ориентировки. Показывать у себя и у человека, стоящего напротив называемые части тела.

-называть части тела, которые показывает на себе человек, стоящий напротив.
	Принимать и понимать словесную или письменную инструкцию;

учитывать разные мнения;осуществлять самоконтроль, взаимоконтроль.

	3
	Фрукты
	1
	Закрепить знания детей о фруктах, уточнить и расширить представление о них.
	Д/и «Расшифруй слово»

Составление рассказа по опорным вопросам

Составление загадок про фрукты по технологии ТРИЗ.

Д/и «Что изменилось?»

Д/и «Исправь ошибку»

Д/и «Подбери признак к предмету»

Д/и «Мы делили…»

Просмотр отрывка мультфильма и работа по нему.
	Наглядно-образное и словесно-логическое мышление

Связная речь

Зрительная память

Зрительное восприятие 
	Название, последовательность и обозначение чисел от 1 до 10.

Закрепление представлений о месте числа в числовом ряду. Закрепление понятий «больше», «меньше». Уравнивание групп предметов.
	Выполнять действия по схеме зеркала.

-определять на картинках какой рукой действует персонаж, в какой руке и что он держит.Ориентироваться в схеме тела человека, стоящего напротив.
	Оценивать свою и работу товарищей; 

принимать и понимать словесную или письменную инструкцию;

рассуждать.

	4
	Обобщающие понятия  овощи, фрукты.
	1
	Учить различать овощи, фрукты на ощупь.

Научить узнавать и правильно называть конкретные предметы, относящиеся к этому понятию.
	Д/и «четвертый лишний»

Составление описательного рассказа «Фрукты». «Овощи»

Д/и «Аналогии»

Упр. «Исправь предложения»

Упр. «Придумай середину рассказа» (ТРИЗ)

Д/и «Наложенные изображения»
	Словесно-логическое мышление (обобщение, классификация)

Связная речь

Внимание Зрительное восприятие 
	Закрепление понятий «больше-меньше»
	Двигаться в заданном направлении.

Уметь определять пространственные направления правое-левое, направо-налево, справа-слева в различных ситуациях, опираясь на схему собственного тела
	Формулировать тему и цели урока;

излагать содержание прочитанного текста;

осуществ-

лять анализ и синтез;

учитывать разные мнения

	5
	Деревья и кустарники
	1
	Уточнить и расширить знания о деревьях и  кустарниках.

Учить отличать деревья от кустарников.

Научить узнавать и 6правильно называть конкретные предметы, относящиеся к этому понятию.
	Д/и «Четвертый лишний»

Рассказ о деревьях и кустарниках

Д/и «Восстанови последовательность событий»

Упр. «Составь слова»

Составление рассказа по опорной таблице

Упр «Придумай условие задачи по картинке»

Д/и «Найди 7 отличий»

Запоминание стихотворения с помощью мнемотехники.
	Словесно-логическое мышление (обобщение, классификация, причинно-следственные связи)

Связная речь

Внимание

Зрительная память
	Составление и решение задач на сложение и вычитание.
	двигаться в заданном направлении;

уметь ориентироваться в таких пространственных направлениях, как верх-низ, вперед-назад, вправо-влево, кругом, дальше-ближе.
	Работать по плану, корректировать свою деятельно

сть; 

принимать и понимать словесную или письменную инструкцию;

устанавливать причинно-следственные связи.

	6
	Изменение в жизни растений и животных осенью
	1
	Формировать представление о созревании плодов и семян, увядании цветов и трав, изменении окраски листьев на деревьях и кустарниках, исчезновении  насекомых, отлете птиц. Закрепить название второго осеннего месяца.
	Просмотр видео «Животные и растения осенью»

Д/и «Найди ошибки»

Д/и «Найди слова»

Математический лабиринт

Д/и Крокодил

Д/и «Что не так?»
	Словесно-логическое мышление

Связная речь

Внимание


	Таблица сложения в пределах 10.
	Словесно обозначать пространствен

ные отношения между предметами;

различать и использовать в речи пространственные предлоги;

понимать пространственные отношения между предметами (в, на, над, под, перед, за, слева, справа, между).
	Формулировать тему и цели урока; устанавли

вать причинно-следственные связи; рассуждать.

	7
	Посуда
	1
	Уточнить и расширить знания о посуде (название, назначение).

Научить узнавать и правильно называть конкретные предметы, относящиеся к этому понятию
	Д/и «Расшифруй слово»

Рассказ о видах посуды

Д/и «Расставь посуду»

Д/и «Из чего делают посуду?»

Д/и «Закончи предложение»

Упр. «Сосчитай и назови»

Мнемозагадки

Д/и «Дорисуй предметы посуды»

Задание с использованием ТРИЗ
	Наглядно-образное и словесно-логическое мышление

Связная речь

Зрительная память

Зрительное восприятие
	Название, последовательность и обозначение чисел от 1 до 10.

Закрепление представлений о месте числа в числовом ряду.
	Словесно обозначать пространствен

ные отношения между предметами;

различать и использовать в речи пространственные предлоги;

понимать пространственные отношения между предметами (в, на, над, под, перед, за, слева, справа, между).
	Оценивать свою и работу товарищей; 

принимать и понимать словесную или письменную инструкцию;

рассуждать.

	8
	Домашние животные
	1
	Закрепить знания детей о домашних животных, уточнить и расширить представление о них.
	Загадки

Составление рассказа по опорной схеме

Чтение и воспроизведение стихотворения (работа по мнемотехнике)

Математические раскраски 
	Словесно-логическое мышление

Связная речь

Зрительная память
	Таблица сложения и вычитания в пределах 10.
	Ориентирова-

ться на плоскости листа, размещать объекты вверху, внизу, посередине, в центре, слева, справа.

Уметь определять верхнюю, нижнюю, правую,

левую стороны листа.
	Оказывать в сотрудничестве необходи-

мую взаимопомощь;

высказывать и обосновывать свою точку зрения; рассуждать.

	9
	Дикие животные
	1
	Закрепить знания детей о диких животных, уточнить и расширить представление о них.

Формировать представления об условиях жизни диких животных.
	Д/и «Четвертый лишний»

Составление рассказа по опорной схеме

Д/и «Скажи по-другому»

Д/и «Чей голос?»

Упр. «больше, меньше или равно»

Скопируй рисунок по клеточкам
	Словесно-логическое мышление

Связная речь

Слуховое и зрительное восприятие


	Читать, записывать, сравнивать (используя знаки сравнения «>», «<», «=», термины равенство и неравенство)
	Различать и использовать в речи пространственные предлоги

- понимать пространствен-

ные отношения между предметами (в, на, над, под, перед, за, слева, справа, между)
	Принимать и понимать словесную или письменную инструкцию;

учитывать разные мнения;осуществлять самоконтроль, взаимоконтроль.

	10
	Поздняя осень
	1
	Познакомить с дальнейшим уменьшением продолжительности дня (холодные дожди, листопад, заморозки). Закрепить название третьего месяца осени.
	Ребусы (название осенних месяцев)

Составление рассказа по опорной схеме.

Д/и «Один-много»

Д/и «Подбери признак к предмету»

Упр. «Исправь ошибки»

Д/и «Молчанка»

Д/и «Наложенные изображения»

Графический диктант 
	Наглядно-образное и словесно-логическое мышление

Связная речь

Внимание 

Зрительное восприятие
	Название, последовательность и обозначение чисел от 1 до 10, счет реальных предметов и их изображений.

Закрепление представлений о месте числа в числовом ряду.
	Двигаться в заданном направлении.

Уметь ориентироваться в таких пространственных направлениях, как верх-низ, вперед-назад, вправо-влево, кругом, дальше-ближе. Ориентирова-

ться на плоскости листа
	Высказы-

вать и обосновы-

вать свою точку зрения;

слушать и слышать других;

устанавли-

вать причинно-следственные связи.


2.7. Взаимодействие учителя-дефектолога с другими участниками коррекционно-развивающего процесса

Уровни взаимодействия:

I уровень – непосредственно со специалистами в классе

Учитель-дефектолог взаимодействует:

1. С педагогами класса

2. С учителем-логопедом

Содержание взаимодействия:

· совместно пишут характеристики обучающихся, советуются по поводу распределения обучающихся на подгруппы и другим текущим вопросам;

· проводят совместные тренинги, практикумы для семьи обучающихся;

· подготавливают обучающихся к прохождению итоговой ПМПК по уточнению образовательной программы.

· 3. С музыкальным руководителем

Содержание взаимодействия:

· музыкальный руководитель совместно с учителем-логопедом и учителем-дефектологом определяет уровень речевой нагрузки на обучающихся во время праздничных открытых мероприятий, подбирает репертуар песен и стихов в зависимости от речевых способностей детей.

II уровень – служба медико-психолого-педагогического (МПП) сопровождения

· определение стратегии коррекции, развития, обучения и воспитания каждого воспитанника группы всеми специалистами;

· утверждение индивидуального образовательного коррекционно-развивающего маршрута с учетом рекомендаций всех специалистов;

· определение, утверждение режима пребывания ребенка в образовательном учреждении (скорректированный режим, щадящий, индивидуальный), учебной нагрузки в соответствии с уровнем здоровья ребенка и нормативными документами;

· рекомендации по выводу ребенка в другое образовательное учреждение в связи с возрастом, состоянием здоровья или динамикой развития.

III уровень - со специалистами других образовательных и медицинских учреждений

· если для уточнения других необходимых характеристик, связанных с развитием ребенка (слух, зрение, особенности эмоционально-волевой сферы и т.д.) требуется привлечение сторонних специалистов, то учитель-дефектолог вправе запрашивать необходимые ему сведения или направлять обучающихся на прохождение дополнительных процедур, лечения, тестирования в соответствующие медицинские учреждения.

2.8. Взаимодействие учителя-дефектолога с родителями

(законными представителями) обучающихся

Формы взаимодействия учителя-дефектолога с родителями (законными представителями) обучающихся:

· анкетирование – изучение семьи – при поступлении ребенка в образовательную организацию – традиционно проводится в начале сентября;

· родительские собрания;

· открытые мероприятия – показы образовательной деятельности с обучающимися;

· образовательные проекты с семьями воспитанников;

· дистанционные формы взаимодействия – социальные сети;

· семинары или круглые столы для родителей (законных) представителей обучающегося;

· индивидуальное консультирование по вопросам развития обучающегося.

III. Организационный раздел

3.1 Описание учебного – методического и материально – технического обеспечения образовательного процесса

	Дидактическое и методическое обеспечение

	Дидактическое обеспечение
	Методическое обеспечение

	1. Дидактический материал по развитию эрительного восприятия и узнавания (зрительного гнозса) у старших дошкольников и младших школьников. Наглядное пособие.
Автор: Агранович З.Е.
Издательство: Детство-Пресс
Год: 2003

2. Зегебарт Г.М., Ильичева О.С.  Волшебные обводилки. Формирование графомоторных навы¬ков. Методическое пособие. 2-е изд. — М.: Генезис, 2010. — 32 с: ил. — (Учение без мучения).

3. Тарасова О.В., Шамарина Е.В. Считаю и размышляю. Рабочая тетрадь для выполнения заданий по книге «Развитие мышления младших школьников с ЗПР средствами математики». – М.: Издательство ГНОМ и Д, 2005. – 40с.


	Диагностический инструментарий учителя-дефектолога

1. Блинова Л.Н. Диагностика и коррекция в образовании детей с задержкой психического развития.-М: НЦ ЭНАС, 2003.

2. Забрамная С. Д., Боровик О. В. Практический материал для проведения психолого-педагогического обследования детей. – М.: Гуманит. Изд. Центр ВЛАДОС, 2003.

3. Диагностический комплект. Исследование особенностей развития познавательной сферы детей дошкольного и младшего школьного возрастов / Сост. Семаго Н. Я., Семаго М. М. – М.: АРКТИ, 2000.

4. Семенович А.В. Нейропсихологическая диагностика и коррекция в детском возрасте.- М.:Издательский центр Академия,2002 .

Методическое оснащение

1. Бабкина Н.В. Интеллектуальное развитие младших школьников с задержкой психического развития. Пособие для школьного психолога. -М.: Школьная Пресса, 2006. — 80 с. 

2. Семаго Н.Я. Методика формирования пространственных представлений у детей дошкольного и школьного возраста.- М., 2007.

3. Стребелева Е. А. Формирование мышления у детей с отклонениями в развитии (наглядный материал): пособие для педагога - дефектолога: материал для индивидуальной работы с детьми М: «Владос», 2007.

4. Стребелева Е. А., Формирование мышления у детей с отклонениями в развитии. Книга для педагога-дефектолога М: «Владос», 2004.

5. Программы для общеобразовательных учреждений: Коррекционно-развивающее обучение: Начальные классы (1-4). Подготовительный класс/ Под ред. Шевченко.-М.: Школьная Пресса,2004.

6. Локалова Н. П.  Как помочь слабоуспевающему школьнику. Психодиагностические таблицы: причины и коррекция трудностей при обучении младших школьников русскому языку, чтению и математике. – Изд. 3-е, М.:  «Ось-89», 2003.

7. Чаркина Н.В. Конспекты коррекционно-развивающих занятий с детьми младшего школьного возраста, имеющих задержку психического развития (на материале детской литературы): Пособие для учителя-дефектолога. Под ред. Ю.А.Костенковой

8. Тарасова О.В., Шамарина Е.В. Развитие мышления младших школьников с ЗПР средствами математики.-М.: Гном и Д,2005.

9. Шамарина Е.В. Обучение детей с ЗПР: организация индивидуальных и групповых занятий в классе коррекционно-развивающего обучения.-М.:Гном и Д,2003.



	Материально – техническое обеспечение

	Перечень дидактических игр и упражнений: 

- по развитию математических представлений;

- по развитию восприятию и внимания;

- по развитию мышления;

- по развитию памяти;

- по развитию речи;

- по ознакомлению с окружающим;

-по развитию ручной и мелкой моторики.

Иллюстративный материал по лексическим темам.

Дидактические пособия по сенсорному воспитанию.

Развивающие игры.

Мебель для практической деятельности (столы и стулья)

Магнитная доска, набор магнитов. 

Шкаф для методической литературы, пособий.
	


Приложение 1. Педагогическая диагностика обучающихся

Цель: всестороннее изучение особенностей психофизического развития детей 
Задачи:

· выявление индивидуальных особенностей детей;

· выявление динамики развития детей;

· определение уровня овладения программным материалом;

· определение стратегии обучения и коррекции развития детей;

· выявление детей, нуждающихся в дополнительных консультациях специалистов.

Методы обследования:

· наблюдение;

· беседа;

· эксперимент;

· анализ детских работ.

Место представления полученных результатов: заседание ПМПк . СОШ № 44 им.С.Ф.Бароненко. 

Параметры оценки

Каждое задание оценивается по 5-ти бальной шкале от 1 до 5 баллов:

1 балл – ребёнок не может выполнить предложенные ему задания, помощь взрослого не принимает;

2 балла - ребёнок выполняет предложенные ему задания совмещённо с педагогом, по подражанию;

3 балла - ребёнок выполняет предложенные ему задания по подражанию, образцу с помощью взрослого;

4 балла - ребёнок выполняет предложенные ему задания по образцу, словесной инструкции и с частичной помощью взрослого;

5 баллов - ребёнок выполняет предложенные ему задания по словесной инструкции самостоятельно.

На основании оценки результатов обследования определяются 3 уровня развития ребенка:

1 – низкий уровень (средний балл менее 2,2): представления, навыки, умения фрагментарны или не сформированы, помощь взрослого принимает плохо или отказывается от её принятия. В случае принятия помощи она не оказывает существенного влияния на выполнение задания.

2 – средний уровень (средний балл от 2,3 до 3,7): представления, навыки, умения сформированы частично, требуется помощь педагога. Представления, навыки, умения актуализируются и используются ребёнком с помощью педагога.

3 – высокий уровень (средний балл от 3,8 и более): представления, навыки, умения сформированы в полном объёме, ребёнок использует их самостоятельно.

После проведения педагогической диагностики все данные заносятся в индивидуальную карту развития воспитанников. По результатам обследования происходит распределение детей по группам, а также намечается индивидуальный маршрут коррекционно–развивающего обучения воспитанника.

Приложение 2 Оценка особенностей развития ребенка школьного возраста

Фамилия, Имя ребенка __________________ Возраст: ____лет______мес

Образовательное учреждение _______________________ Класс _______

Инструкция: Вам предлагается оценить выраженность особенностей развития ребенка Вашего класса. Это поможет Вам и специалистам школы организовать эффективное развитие и помощь ребенку. Необходимо, не пропуская ни одного утверждения, отметить (обвести кружочком в соответствующей графе) только одно из трех значений: «0», «1» или «2», что характеризует выраженность данного показателя поведения, развития или обучения на текущий момент.
Если показатель выражен очень незначительно или отсутствует, отмечается значение «0»; если показатель отмечается, но не постоянно — «1»; показатель характерен для ребенка и проявляется часто — «2». Будьте внимательны, не пропускайте утверждений.

	№
	Анализируемый показатель
	Незначителен или отсутствует
	Отмечается, но не постоянно
	Характерен для ребенка и наблюдается часто

	I
	Поведение ребенка
	
	
	

	1
	Импульсивен, расторможен. Нуждается в многократном повторении заданий и контроле взрослого
	0
	1
	2

	2
	С трудом подчиняется правилам и инструкциям, неусидчив на уроках, возбужден на переменах
	0
	1
	2

	3
	Тормозим. Не сразу включается в работу, долго «раскачивается»
	0
	1
	2

	4
	Неуверен в своих силах. Боязлив и тревожен
	0
	1
	2

	
	
	Сумма по I гр:
	

	II
	Темповые характеристики деятельности
	
	
	

	5
	Заторможен, медлителен, не успевает за другими детьми
	0
	1
	2

	6
	Темп работы неравномерен. Быстро устает, теряет интерес
	0
	1
	2

	7
	Работает невнимательно, допускает много

 ошибок, не следит за ходом урока, много отвлекается
	0
	1
	2

	8
	Темп работы быстрый, но работает хаотично и «бестолково
	0
	1
	2

	
	
	Сумма по II гр:
	

	III
	Познавательное развитие
	
	
	

	9
	Недостаточно сообразителен (затрудняется в ответах на простые вопросы и задания)
	0
	1
	2

	10
	Постоянно нуждается в дополнительных разъяснениях
	0
	1
	2

	11
	Недостаточен объем знаний об окружающем мире
	0
	1
	2

	12
	Познавательно недостаточно активен (мало чем интересуется)
	0
	1
	2

	
	
	Сумма по III гр:
	

	IV
	Речевое развитие
	
	
	

	13
	Речь недостаточно разборчива. Имеются трудности звукопроизношения
	0
	1
	2

	14
	Словарный запас беден по сравнению с другими детьми
	0
	1
	2

	15
	Имеются нарушения грамматического строя речи
	0
	1
	2

	16
	Малоразговорчив, выраженные трудности пересказа, старается говорить односложно
	0
	1
	2

	
	
	Сумма по IV гр:
	

	V
	Овладение программным материалом
	
	
	

	17
	С трудом осваивает программу по письму (русский язык)
	0
	1
	2

	18
	С трудом осваивает программу по математике
	0
	1
	2

	19
	Имеются трудности чтения и понимания (пересказа) текстов
	0
	1
	2

	20
	Нуждается в дополнительных занятиях с педагогом
	Сумма по V гр:
	

	VI
	Игра и общение со сверстниками
	
	
	

	21
	Предпочитает играть в одиночестве, малоконтактен
	0
	1
	2

	22
	Конфликтует с детьми, часто дерется, злится
	0
	1
	2

	23
	Не умеет поддержать игру, принять роль
	0
	1
	2

	24
	Чрезмерно общителен, бездистантен
	0
	1
	2

	
	
	Сумма по VI гр:
	

	VII
	Эмоциональные особенности
	
	
	

	25
	Фон настроения повышен, многоречив, «всюду лезет»
	0
	1
	2

	26
	Наблюдаются эмоциональные «перепады» аффективные «вспышки»), может быть эмоционально неадекватен
	0
	1
	2

	27
	Настроение снижено, плаксив, негативистичен
	0
	1
	2

	28
	Проявляет агрессию по отношению к детям и взрослым
	0
	1
	2

	
	
	Сумма по VII гр:
	

	VIII
	Моторное развитие
	
	
	

	29
	Плохо развита графическая деятельность, почерк корявый, неразборчивый
	0
	1
	2

	30
	Нарушена общая координация. Неуклюжий, неловкий
	0
	1
	2

	31
	Неуспешен в таких предметах как труд и рисование
	0
	1
	2

	32
	Предпочитает (часто) работать левой рукой
	0
	1
	2

	
	
	Сумма по VIII гр:
	


Обработка  результатов:
	Группы показателей
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	Общая сумма

	Сумма по группам
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Дата _____________ Специалист __________________ ____________
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